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Jde o to, aby déti chtély rust

Na prvnim stupni Zakladni $koly vétsina pedagogického sboru vyuziva prvky formativniho p¥istupu

dlouhodobé - at uz p¥i poskytovani zpétné vazby, vedeni déti k sebehodnoceni nebo hleddni

individualnich cest k jejich rozvoji. V poslednim obdobi se vSak ucitelé snazi tyto postupy vice propojit,

pojmenovat a dat jim spole¢ny ramec, aby se staly jeSté€ pfirozenéjsi soucasti vzdélavani.

Vyznamnym impulsem se stalo ro¢ni
studium formativniho hodnoceni

a formativniho pfistupu na Masaryko-
vé univerzité v Brné, které absolvovaly
Kristyna Tomsikova a Lucie Raborova.
Své zkuSenosti nasledné predavaly
ostatnim koleglim prostrednictvim
internich kolenf a spole¢né s dalsimi
ucitelkami se zacaly intenzivné véno-
vat rozvoji tohoto pristupu.

»Jako zdstupkyné feditelky pro
prvni stupen povazuji za svou dileZitou
roli vytvdret podminky pro to, aby
ucitelé méli prostor se vzdéldvat, sdilet
zkusenosti a spolecné rozvijet modern{
pristupy k vyuce. Mdm velkou radost,
Ze se ndm dafi vytvdret prostredi zalo-
Zené na spoluprdci a chuti posouvat
metody vyuky ddl,“ zmiriuje Marcela
Doubkovd a doddvd: ,Nejde pritom
o ndhodné zvoleny smér. Formativn{
pristup odpovidd také pfipravovanym
zméndm Ceského vzdéldvdni - Ministerstvo Skolstvi avizovalo
zavedenti slovniho hodnoceniv 1. tfiddch jako soucdst promé-
ny systému hodnoceni zdkd. My na to reagujeme s predstihem
a miZeme nové principy postupné ovéfovat v kaZzdodenni praxi.”

Formativni pfistup pro $kolu neznamena hned zrusit
znamky. Znamena dat détem néco mnohem cennéjsiho -
porozumeéni vlastnimu uceni, odvahu délat chyby a védomi, zZe
kazdy mize udélat dalsi krok vpred. A tak jsme se nad otazka-
mi kolem formativna sesli béhem léta s Kristynou Tomsikovou
a Milenou Janstovou.

Jak byste jednoduse vysvétlily, v éem spociva podstata
formativniho pfistupu a formativni hodnoceni?
Predstavte si to na jednoduchém prikladu. Kdyz udite dité jez-
dit na kole, taky nebézite vedle néj, abyste mu na konci ulice
dali trojku. Misto toho na néj volate: ,Narovnej zdda, Slapej vic
do kopce, koukej pred sebe!” To je formativni pfistup v kostce.

Formativni pfistup znamen4, ze s détmi pracujeme pra-
bézné. Divdme se na to, co se povedlo, nepovedlo a ukazuje-
me si, jak to pristé udélat jinak.

Nam ve $kole nejde o to dité na konci mésice ,ocenit”
znamkou a jit dal. Chceme ho provazet celym procesem.

Kazdé dité zaciné na jiné startovaci ¢are a je na néj pohliZzeno
individualné.

Novy pohled na hodnoceni:
Déti potiebuji védét, jak se zlepsit.

Hlavni rozdil oproti
klasickému znam-
kovanfje v tom, kdy a jak reagujeme: Déti jsou hodnoceny
pribézné, ne pouze v zavéreénych testech. VSimame si vSech
pokrokd v priibéhu cesty za ziskavanim védomosti. Chybu
nevidime jako néco hrozného, ale jako odrazovy mustek, co
nas posouva dal a nuti nas pfichazet na spravné resent.

Jak to vypada v praxi?
Dité dopredu presné vi, co se od néj pozaduje. Chyba neni
chapéna jako ostuda. Je to diikaz, Ze se dité o néco pokousi.
Rekneme: ,Tady mds skvély ndpad, ale v tomhle kroku ti utekla
matematika. Zkus se na to podivat znovu.”

U¢ime je sebehodnotit, aby samy dokazaly fict: , Tohle mi
slo skvéle, ale v téhle ¢dsti jesté potfebuji pomoc.”
Co tento pfistup prinasi ditéti?
Predevsim klid na uéenfi a vnit¥ni motivaci. Déti, které zaZivaji
tento pFistup, se neuci kvali jednickam pro rodice, ale proto,
Ze vidi sv0j vlastni pokrok. NezaZivaji ten strach ze selhani,
ktery mlze od ucenf odradit.
Kdyz jste s formativnim pfistupem a hodnocenim inten-
zivnéji seznamovaly, je néco, co vas prekvapilo?
Nejvice nas prekvapilo, Ze formativni pfistup nenijen o hod-
noceni. Podstatou je promyslené vedeni uceni - od jasné
stanoveného cile, pres spole¢né vytvorena kritéria tspéchu,



az po priibézné ziskavani diikazl
o ucenf a planovani dalsich kroka.
Znamka u nds nenf strasak,
ale jen zavérecné shrnuti spolecné
cesty. Kdyz se zménil proces ucenf,
zménilo se i to, jak déti znamky
vnimaji. U téch nejmensich déti nas
prekvapilo hned nékolik véci:
= Sila détské up¥Fimnosti: Kdyz
se déti samy hodnoti, netipujf si
znédmky jako v loterii. Casto jsou
k sobé prisnéjsi nez ucitel. Kdyz
pak na konci dostanou finalni
zndmku, presné védi, za co je,
a prijimaji ji s klidem.
= Konecrivality a porovnavani:
Zmizelo to klasické ,Co jsi dostal
ty?“. Déti pochopily, Ze cesta
ke zndmce je pro kazdého jina.
Prestaly soutéZit mezi sebou
a zaCaly zavodit se svym vlast-
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nim vCerejsim ja.
= Ucitel uz neni soudce: Znamka na vysvédéeni nebo na
konci kapitoly je vysledkem nasi pribézné diskuze. Jsme
partaci, co spole¢né ladi formu na finale.
= Chyba jako nejlepsi kamarad: KdyZ odpadl strach z toho,
Ze kazda chyba hned znamena Spatnou znamku, spadl z déti
obrovsky blok. Zjistily, Ze chybovat pfi ucenf je v poradku.
Zacaly vic experimentovat a samy si vybiraji téz3i dkoly,
protoZe vi, ze ,naostro” pdjde aZ findlni hodnoceni.
Oslovujete ke spolupraci ostatni kolegyné a spoleéné
pfipravujete kriterialni hodnoceni pro 1.-3. roénik. Co si
pod tim mohou rodice predstavit?
Kriteriadlni hodnocentf je jasny popis toho, co se méa dité
v daném obdobi naudit a podle ¢eho poznéme, Ze se mu to
dafi. Déti i rodi¢e dostavaji konkrétni informace o tom, co uz
dité zvlada a na ¢em je dobré dal pracovat. Chceme, aby bylo
zfejmé, jaké dovednosti si dité postupné osvojuje, a aby kazdy
mohl sledovat predevsim svij vlastni pokrok, bez srovnavani
s ostatnimi.
Jak détem pomah3, kdyz pfedem védi, podle éeho bude
jejich prace hodnocena?
Déti se citf jistéjsi a mohou se lépe soustredit na samotné
uceni. Nemusi hadat, co ucitel o¢ekava - maji jasnou predsta-
vu o tom, co je cilem a co je dlleZité. Kritéria détem pomahaji
planovat vlastni praci i hodnotit sviij pokrok. Dokazou si lépe
uvédomit, co uz splnily a na ¢em jesté potrebuji pracovat.
Zaroven se uli prevzit odpovédnost za své ucent.
Udi se déti hodnotit i vlastni praci?
Ano, je to jedna z nejdllezitéjsich dovednosti pro jejich
budouci Zivot. U¢ime déti prebirat zodpovédnost za vlastni
pokrok. Je ale dulezité Fict, Ze se to déti uci postupné. Sebe-
hodnoceni nenf dovednost, se kterou pfijdou do skoly. Je
potreba je vést k tomu, aby dokazaly premyslet o své praci,
pojmenovat, co se jim povedlo, co pro né bylo naro¢né a jaky
by mohl byt jejich dalsi krok.
Jak déti reaguiji, kdyz dostanou konkrétni zpétnou
vazbu?
Predevsim dlevou a chuti pokracovat. Kdyz ditéti vratite
zavérelny test s trojkou, vétsinou ho zastréi do batohu a dal
se 0 néj nezajima. Vnima to jako kone¢nou. Kdyz ale misto
pouhého klasifikalniho stupné dostane konkrétni radu, jeho

Schopnost tahnout za jeden provaz je skvély zaklad do Zivota.
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reakce se plné zméni. Postupné
si také vice véri. Neboji se udélat
chybu, protoze védi, ze chyba
neni selhani, ale pfirozena sou-
¢ast ucent. Casto dokaZou samy
pojmenovat, co uz zvladaji a na
¢em jesté chtéji pracovat.

Méni se diky tomuto pfistupu
ochota déti ucit se nebo zkou-
Set nové véci?

Zanas urcité ano. Mizf totiz
strach z nékolikrat zmifiované
chyby.

Kdyz déti védi, Ze nejsou hod-
noceny jen podle jejich vysledku,
ale Ze je dalezity pokrok a snaha,
jsou ochotnéjsi poustét se do
novych Gkold a zkouset véci, které
pro né nejsou (plné snadné.

Ve formativnim hodnoceni je
chyba prilezitosti k uéeni. Jak
to vypada ve vyuéovani?

Chybu vnimame jako detektor, ktery ndm ukazuje, kudy cesta
nevede.

V klasické hodiné se chyba Skrtne ¢ervenou propiskou,
odeltou se body a jde se dal. U nas je chyba zacatkem zaji-
mavé diskuze. Kdyz rikdme, Ze chyba je pfilezitosti k uceni,
neznamena to, ze chyby prehlizime nebo Ze na spravném
feSeni nezélezi. Znamena to, Ze se na chybu divame jako na
cennou informaci. Kdyz dité udéla chybu, spole¢né patrame
po tom, pro¢ k ni doslo. Zajiméa nés proces, ne jen Spatny
vysledek. Ve vyucovani se proto snazime s chybami praco-
vat oteviené. Spolecné hledame, pro¢ k nim doslo, co ditéti
pomUZe je pristé neopakovat a jaky mize byt jeho dalsi krok.
Déti se uci o svych chybach premyslet, opravovat je a nebat se
zeptat, kdyZ si nejsou jisté.

Na co se rodice nejéastéji ptaji a co je nejvice zajima?
Prirozené se nejvic boji toho, zda dité bez klasickych znamek
neztrati motivaci. Jak poznaji, Ze se jejich dité dobre u¢ia zda
formativni pfistup neznamena, Ze se prestanou hodnotit
vysledky. Snazime se rodi¢dm vysvétlit, Ze cilem formativniho
pristupu nenfznamky za kazdou cenu nahradit, ale doplnit je
o informace, které maji pro dité i rodi¢e skuteénou hodnotu.
Ujistujeme je, Ze diky podrobnym kritériim a slovni zpétné
vazbé ziskaji o znalostech svého ditéte mnohem hlubsi pre-
hled nez z jedné strohé &islice. Ukazujeme rodi¢tim, Ze kdyz
déti zaZiji radost z opravdového pokroku, zaénou se ucit kvali
sobé. Ta motivace je pak mnohem trvalejsi.

MuzZete uvést priklad situace, kdy jste si Fekly: pravé ted'
vidim, Ze tento zpiisob hodnoceni opravdu funguje?
Takovych okamzik( zazivame ve tfidé mnoho. Nejde ani o jed-
nu konkrétni situaci, ale spiSe o to, Ze postupné vidime, jak se
méni zplisob, jakym déti o svém uceni premysleji. Casto dok4-
Zou samy fict, ktera kritéria uz splnily a na ¢em jesté potrebuji
zapracovat. Umf zhodnotit svoji praci, ale také citlivé a vécné
poskytnout zpétnou vazbu svym spoluzakim. Kdyz za vami
déti prijdou po opraveném testu a feknou ,Panf uéitelko, ja

uz vim, pro¢ mi to nevyslo,” uvédomite si, Ze odchazeji domu

s pocitem, Ze vécem pfisly na kloub, a Ze pFisté budou zase

o kousek lepsi. A pfesné pro tyto momenty formativnimu
pfistupu fandime.

Otto Hasori, Marcela Doubkovd



